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PREFACIO

A Educacdo de Vitdria, ao longo dos anos, vem, gradativamente, superando o desafio da cobertura
das matriculas, atingindo a universalizacdo do atendimento na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, para concentrar toda a forca de trabalho na qualidade da educacdo oferecida. Tal
avanco requer, simultaneamente, condi¢cdes escolares adequadas para o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas, uma dindmica escolar voltada para o processo de aprendizagem, a
profissionalizacdo da docéncia, a democratizacdo da gestdo publica educacional e,
consequentemente, escolar, o estabelecimento de articulacdo entre instancias governamentais e
sociedade civil, a avaliacdo periddica dos resultados pedagodgicos, técnicos e de gestdo obtidos,
bem como a presenca ativa da comunidade e, em especial, das familias nos assuntos educacionais.

No que se refere a estrutura governamental, merece destaque a necessaria integracdo/articulacdo
das politicas educacionais junto as demais politicas publicas que compdem a Area Social, pela
efetividade na atencdo a familia e na protecdo a crianca e ao adolescente, o que pressupde, ainda,
o envolvimento do Ministério Publico e dos Conselhos Tutelares, na condicdo de guardides deste
direito.

O servico educacional realizado pelo municipio se caracteriza uma POLITICA DE ESTADO, contempla
e busca alcancar as metas e estratégias contidas no Plano Municipal de Educac¢do de Vitéria - PMEV,
a partir da implementacao de programas, projetos e a¢des comprometidas com o direito de
aprender de todos e de cada estudante matriculado nas Unidades Escolares municipais.

A construcdo social das politicas publicas pactuadas por meio dos Planos Nacional, Estadual e
Municipal de Educagao requer, ainda, a ado¢ao de medidas robustas, sob o ponto de vista das
metas e estratégias que implicam ampliacdo de recursos financeiros, haja vista a evidente
sobrecarga para a municipalidade. Afinal, dos 17 anos da escolarizagdo compreendida pela
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), o municipio é
responsavel por 14 anos de estudos, e destes, 11 de carater obrigatério, inclusive, a modalidade
EJA, em detrimento do potencial de arrecadacao financeira dos demais entes federados.

Para seguir avancando na qualidade social do atendimento educacional realizado, faz-se necessario
pactuar conceitos e diretrizes que assegurem unidade na diversidade que caracteriza as
comunidades escolares. Nesse sentido, a partir de um conjunto de principios norteadores da
educacdao municipal, os educadores de Vitdria, coletivamente, produziram ou atualizaram, ao longo
dos ultimos 4 anos, os seguintes documentos que ora apresentamos:

e Politica Municipal de Educagao Especial;

e Politica Municipal de Educacao de Jovens e Adultos - EJA;

e Politica Municipal de Formac¢ao Continuada para os Profissionais da Educacao;

e Politica Municipal de Educacdo Integral;

e Politica Municipal de Protagonismo Estudantil;

e Guia de Mobilizagao Estudantil;

e Documento Orientador para as Escolas Municipais de Ensino Fundamental em Tempo
Integral;

O processo de implementacdo das Politicas Educacionais, inclusive das Diretrizes Curriculares da




Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental/EJA, pactuadas e publicadas neste ciclo de Gestdo,
implicara, no ambito escolar, a adocdo de algumas medidas, quais sejam:

e Revisdo e adequacgdo do Projeto Politico Pedagdgico — PPP - a ser coordenada, em cada
Unidade Escolar, pelo Diretor, com o apoio dos Pedagogos e Coordenadores escolares;

e Estudos aprofundados dos documentos elaborados - a ser coordenado pelos Pedagogos
com apoio do Diretor, sob a orienta¢cdo das Geréncias da SEME Central;

e Apresentacdo dos documentos junto a todos os membros que compdem o Conselho de
Escola, além de ampla divulgacdo para a Comunidade Escolar;

e Apropriacdo pelos estudantes dos documentos citados, em especial, os afetos a
participacao e protagonismo estudantil;

Neste sentido, é importante registrar, ainda, que a SEME Central compete apresentar os referidos
Documentos produzidos e publicados para as Instituicées de Ensino Superior - IES, Conselho
Municipal de Educagdao de Vitdéria - COMEV, Férum Municipal de Educagao de Vitéria - FMEV,
Conselho de Alimentagdo Escolar - CAE e demais Orgdos de Controle e Conselhos Sociais, bem
como disponibiliza-los ao acesso da comunidade em geral.

Por fim, convidamos todos os profissionais da educacdo: docentes, técnicos e administrativos, a
priorizarem, em suas rotinas de trabalho, o estudo, a aplicacdo e o debate das Politicas e Diretrizes
Educacionais, por considerarmos o impacto positivo destes no alcance da equidade e melhoria da
qualidade do Ensino Publico Municipal, ampliando as oportunidades para os estudantes das
Unidades Escolares de Vitoria.

Adriana Sperandio
Secretaria de Educacao




1 - APRESENTAGAO

Com o propodsito de criar diretrizes para a elaboracdo da Politica de Educacdo Integral para o
municipio de Vitdria, no ano de 2013 foi constituida uma comissao formada por representagdo de
diretores, pedagogos, Conselho Municipal de Educacdo de Vitdria, professoras referéncia da
Educacgdo Integral e técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo — SEME. Na ocasido, também
foram convidados representantes da ASSOPAES (Associacdo de Pais e Alunos do Estado do Espirito
Santo) para compor a comissdo, no entanto, ndo tivemos a participagdo destes. Para assessorar os
trabalhos da comissdo, foi estabelecida uma parceria com a Fundacdo Itau Social que viabilizou a

assessoria do CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitdria).

Durante o processo de elaboracdo, foram realizados encontros formativos com as equipes de
Educacdo Integral, semindrio de escuta com representantes dos estudantes, pais, professoras?,
equipe gestora da escola e técnicos da SEME, além de disponibilizado o texto na plataforma
VixEduca para que todos os profissionais da educacdo, das Unidades de Ensino, pudessem ter

acesso e contribuissem com sugestdes.

Essa trajetdria possibilitou ao Municipio reconhecer, cada vez mais, possibilidades e desafios
importantes a serem superados na implementacao de uma Politica de Educacdo Integral, tais como:
a necessidade de diretrizes para a efetivagdo da Educacao Integral e a articulagdo de um curriculo
capaz de superar a dicotomia entre turno e contraturno, fazendo com que as atividades
diversificadas da Educacdao Integral impactem sobre a melhoria do processo de ensino

aprendizagem dos estudantes, bem como sobre sua emancipacdo humana e social.

Dessa maneira, o presente texto, retrata o desejo coletivo de que a Educacdo Integral se torne
Politica Publica no municipio de Vitdria com vistas a gradativa ampliacao da jornada escolar como
direito de todos os estudantes. Para melhor visualiza¢cdo, organizamos o presente documento em
seis capitulos. A partir da apresentacdo, registramos, no item 2, a trajetéria da Educagdo Integral no

municipio de Vitéria, demonstrando que, desde a década de 80, vém sendo desenvolvidas politicas

]Os documentos da Politica de Educagdo no Municipio de Vitéria constituem um marco do esforgo coletivo para uma educagdo publica acolhedora
da diversidade humana, contemplando os principios de direito e equidade. Ao considerar o grande coletivo feminino que compde o quadro de
profissionais presentes nas Unidades de Ensino deste Municipio e, diante do reconhecimento a este estimado publico, optou-se por tratar no género
feminino a escrita da palavra professor. Destacamos ainda, que, em relagdo aos estudantes e aos demais profissionais, o texto permanecera no
género masculino.




de ampliacdo da jornada escolar. No item 3, identificamos as legislacdes nacionais e municipais que
fundamentam a Educacado Integral. No item 4, trazemos as fundamentagdes conceituais da Politica
Municipal de Educacdo. No item 5, elaboramos as dimensdes curriculares, de avaliacdo, de
formacgdo e gestao que embasam a Politica de Educagao Integral. Por fim, no item 6, registramos as

diferentes formas de organizacdo e efetivacdo da Educacao Integral no municipio de Vitdria.



2 — TRAJETORIAS NA REDE
2.1 - EDUCAGAO INFANTIL

O atendimento em tempo integral das criancas de zero a cinco anos no Municipio de Vitéria teve
inicio a partir das Creches-Casulo, na década de 1980, em carater eminentemente assistencialista e
compensatorio. As atividades desenvolvidas tinham como objetivo garantir a seguranca, a
higienizacao, o entretenimento e os cuidados com a saude das criangas, sem maior énfase aos
aspectos pedagdgicos. Nao havia politicas publicas de educacdo para a infancia e esse atendimento
era ofertado pela Secretaria de Saude. No ano de 1983, as entdo 21 Creches-Casulo passaram a
fazer parte da Secretaria Municipal de Educacdo, vinculadas ao Departamento de Pré-Escola,
composto por uma equipe pedagdgica e outra administrativa. Mesmo ndao havendo uma politica de
atendimento em tempo integral, essa oferta ndo foi encerrada definitivamente, cabendo aos pais
optarem pela jornada parcial ou integral. No ano de 1995, o atendimento passou a ser,
prioritariamente, em jornada parcial, a fim de atender a crescente demanda por vagas para as

criangas na faixa etaria da Educagao Infantil.

Em 2005, foi potencializado o atendimento em tempo integral com cardter educacional na
Educacdo Infantil, a partir da interface das Secretarias Municipais de Educacdo (SEME), Saude
(SEMUS) e Assisténcia Social (SEMAS) por meio do Programa Municipal Educacdo em Tempo
Integral, que atendia as criancas de seis meses a seis anos nos Centros Municipais de Educacdo
Infantil (CMEI). Em 2007, quase todas as unidades ja ofertavam vagas em tempo integral para
criancgas de zero a trés anos. Ainda neste mesmo ano, visando a amplia¢cdo do atendimento para as
criancas de quatro a seis anos, foram criados 07 Nucleos Brincarte? em diversas regides de Vitdria

por meio de convénios com Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs).
No inicio, todos os Nucleos Brincarte eram espacgos conveniados com ONGs e foram constituidos
para funcionarem até que todos os CMEI pudessem contemplar o atendimento em tempo integral

as criangas de 4 a 6 anos dentro das proprias unidades.

Em 2009, a partir de avaliacdes do Programa, realizadas pela Secretaria de Educacdo e demais

2 Espacgos de atendimento em tempo integral que néo se constituem Unidades de Ensino e funcionam no contraturno do CMEI

de uma regido. As criangas que s&o matriculadas no turno matutino no CMEI frequentam o Brincarte no turno vespertino e vice-versa.
Para acesso aos Nucleos, o municipio disponibiliza transporte no horario intermediario entre os turnos.




Secretarias envolvidas, iniciou-se uma reorganizacdo de alguns Centros de Educacdo Infantil para
que estes, progressivamente, absorvessem a oferta da educacao em tempo integral para grupos de
criangas® dentro da propria Unidade de Ensino e ndo mais nos Nucleos Brincarte. Com o objetivo de
concretizar a politica publica, desde 2011, a administracdo direta do municipio tem assumido,
gradativamente, o atendimento. Portanto, foram encerrados alguns convénios, permanecendo

apenas um Nucleo Brincarte conveniado e dois sob a administracdo direta desta municipalidade.

A partir de 2015, foram ofertadas matriculas em tempo integral para algumas turmas em Centros
Municipais de Educagdo Infantil: CMEI Carlos Alberto Martinelli de Souza, CMEI Dom Jodo Batista
da Motta e Albuquerque, CMEI Robson José Nassur Peixoto e CMEI Silvanete da Silva Rosa Rocha
(2015); o CMEI Alvaro Fernandes Lima e o CMEI Lidia Rocha Feitosa (2017); o CMEI Doutor Tomaz
Tommasi e o CMEI Maria Goretti Coutinho Cosme estdao previstos para 2019, o que caracteriza
essas Unidades de Ensino como em “transigdo” para a implantagdao do CMEI em Tempo Integral

(CMEITI)

No ano de 2017, foi inaugurado o primeiro CMEI totalmente em tempo integral, o CMEI Aécio Bispo
dos Santos, na regido do Jaburu, com 6 turmas de 0 a 5 anos de idade. A partir de 2019, dos 50
Centros Municipais de Educacdo Infantil, 43 realizardo Educacdo Integral, sendo distribuidos da
seguinte forma: 34 CMEI na Educacdo Integral em Jornada Ampliada, 01 CMEI em tempo integral e

8 CMEI em transicao para o tempo integral.

2.2 - ENSINO FUNDAMENTAL

No Ensino Fundamental, o Programa Municipal Educacdo em Tempo Integral iniciou em 2007 com
um trabalho integrado que envolveu as Secretarias Municipais de Educacdo (SEME), Saude
(SEMUS), Assisténcia Social (SEMAS), Cidadania e Direitos Humanos (SEMCID), de Esporte
(SEMESP), de Cultura (SEMC), de Meio Ambiente (SEMMAM), de Transporte (SETRAN), de
Seguranca Urbana (SEMSU) e Companhia de Desenvolvimento de Vitéria (CDV) para a execucao de
acOes articuladas em 5 escolas e, no ano seguinte, as acdes foram expandidas para 35 escolas do

Ensino Fundamental. O Programa visava a articulacdo da escola com os demais equipamentos

3 Ressaltamos a importancia a referéncia ao termo “crianca” neste texto, compreendendo que essa concepgéo traduz

especificidades do sujeito antes mesmo da sua constituigdo como estudante, em consonancia com os diferentes documentos que
tratam da Educacéo Infantil, na literatura e na legislacdo (RECNEI 1998, DCNEI - Res n° 05/2009, Um outro Olhar 2006, Ensino
Fundamental de nove anos: orientagdes para inclusdo das criancas de seis anos de idade).
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publicos a fim de potencializar os processos de aprendizagem nos diferentes espacos da cidade.

Em 2008, o municipio aderiu ao Programa Federal Mais Educagao (PME), contribuindo para que as
escolas, de acordo com o projeto educativo em curso, iniciassem e/ou fortalecessem as acdes
desenvolvidas pelo Programa Municipal por meio da escolha de atividades relacionadas aos

macrocampos propostos pelo PME.

Para orientar o atendimento da Educacdo Integral na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental,
foi elaborado o Documento Orientador do Programa de Educagdo em Tempo Integral (2009/2010)
referenciado em trés pilares: 1) a perspectiva da cidade como espaco de aprendizagem, 2) a
importancia das politicas publicas articuladas entre as secretarias do municipio e 3) o
desenvolvimento de atividades que contribuam para a formagao integral por meio das diversas e
multiplas linguagens: escrita, matematica, oral, pldstica, corporal, musical e dos diversos

conhecimentos das ciéncias da natureza, humanas e sociais.

Em 2013, foi criado o programa estruturante Educacdo Ampliada, composto por onze projetos,
sendo cinco coordenados pela SEME: Ampliacdo do Atendimento em Tempo Integral, Escolas em
Tempo Integral, Escola Aberta de Vitdria, Educagao Infantil: ciéncia, cultura e arte (Pé na Cidade) e
Linguagens Integradas. Os demais, coordenados por secretarias parceiras: Praticas de Cultura e Arte
(SEMC); Escolinhas de Esportes (SEMESP); Educacdo Ambiental para a Escola (SEMMAM);
Cidadania Fundamental (SEMCID); Iniciacdo Escolar para o Turismo (SEMTTRE) e Servicos de

Convivéncia para criancas e adolescentes (SEMAS).

O Programa Educacdao Ampliada tem por objetivo ampliar oportunidades de aprendizagem dos
alunos das escolas municipais, qualificando as atividades curriculares das escolas por meio das
relagdes necessarias entre saberes que circulam em diferentes espacos e tempos de aprendizagens
e ampliar experiéncias de aprendizagens em espac¢os nao escolares, na perspectiva de articulagao
dos servicos e equipamentos publicos da cidade. As criancas, os adolescentes e os jovens tém
acesso as atividades do programa por meio de trés formatos diferentes: Educacdo Integral em

Jornada Ampliada, Unidades de Ensino em Tempo Integral e A¢Ges Intersetoriais.

Em 2014, iniciaram-se estudos de viabilizacdo para implantacdo de Escolas Municipais de Ensino
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Fundamental em Tempo Integral (EMEFTI) a partir das pesquisas e praticas ja realizadas em redes
publicas no Brasil, o que culminou na implantagdo de trés escolas, em 2015. Esta iniciativa, pioneira
em Vitdria, foi regulamentada em Lei municipal 8759/2014 e no Decreto 16230/2015. Essas escolas
possuem um Modelo de Gestdao diferenciado com Tecnologia de Gestdo Educacional que utiliza
diversos instrumentos para organizar e estruturar todas as acdes para que a escola efetive seus
objetivos e alcance suas metas. Todas as acdes e decisGes escolares estdo pautadas em principios
educativos especificos que devem ser observados: Educacdo Interdimensional, Protagonismo,
Pedagogia da Presenca e os Quatro Pilares da Educacao para o Século XXI. Num processo de
consolidacdo dessa politica, as experiéncias construidas pelas primeiras trés EMEF Tl subsidiardo as
perspectivas de estender gradativamente esta proposta para outras Unidades de Ensino da Rede

Municipal.

A partir de 2018, das 53 escolas de Ensino Fundamental do municipio, 46 desenvolvem atividades
de Educacdo Integral, sendo distribuidas da seguinte forma: 43 escolas com Educacdo Integral em

Jornada Ampliada e 03 Escolas Municipais de Ensino Fundamental em Tempo Integral.

Ha, ainda, a oferta de Acbes Intersetoriais que sdao desenvolvidas pelas secretarias de Esporte,
Assisténcia Social e Cultura, para criancas e adolescentes de 06 a 17 anos. Essas atividades ficam
disponiveis na plataforma http://vixcursos.vitoria.es.gov.br/, onde os municipes podem efetuar a

inscricdo para as diversas atividades ofertadas.
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3 — DIMENSAO LEGAL

As principais leis que regem a educagao nacional consideram a politica de Educacao Integral a partir
de diferentes enfoques, sendo possivel identificar pelo menos dois aspectos que a legislacao
procurou garantir: a ampliacdao do tempo de atendimento e a definicdo de aspectos pedagdgicos

concernentes a Educagao Integral.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, acena para o que compreendemos por
Educacdo Integral ao estabelecer a educacdo como direito de todos e que contribui para o pleno
desenvolvimento humano. “A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (CF — Art 205).

Os aspectos referentes a ampliacdo da jornada escolar aparecem nos seguintes documentos
oficiais: na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n? 9394/96), no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB, decreto n° 6.253/07), no Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (decreto
6.094 f07), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (05-2009), nas Diretrizes

Curriculares Nacionais (n2 04/2010) e no Plano Nacional de Educacdo (Lei n2 13.005/2014).

A LDB (1996) estabelece, no artigo 34, a ampliacdo da jornada escolar do Ensino Fundamental de
forma progressiva e a critério dos sistemas de ensino. A lei do FUNDEB (2007) avanca, ao especificar,
em seu artigo 4, a jornada da Educacao Integral com duracgdo igual ou superior a sete horas diarias,
durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo estudante
permanece na escola ou em atividades escolares. Também o Artigo 31 da LDB, alterado pela Lei N2
12.796, de 4 de Abril de 2013, inclui a jornada de atendimento a crianca da Educacao Infantil de, no

minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral.

Na mesma direcdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (2010),
recomendam, na organizacdo da matriz curricular, a ampliacdo da jornada escolar para além das
800 horas obrigatérias e que a composicdo da jornada escolar seja programada, articulada e

integrada pela base nacional comum enriquecida e complementada pela parte diversificada. Em
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conformidade, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, na Diretriz VI, estabelece a
ampliacdo das possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para

além da jornada regular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), além de considerarem a
jornada de no minimo quatro horas ao atendimento parcial e igual ou superior a sete horas para
jornada em tempo integral, definem o curriculo como o conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento

integral de criangas de zero a cinco anos de idade.

Outra legislacdo que merece destaque é o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECRIAD, 1990),
gue contribuiu significativamente ao estabelecer que as criangas e os adolescentes sdo sujeitos de
direitos e que a eles devem ser garantidos, entre outros, o direito a protecdo e ao desenvolvimento

integral, acOes estas que dependem da convergéncia de politicas e programas intersetoriais.

Na mesma direcdo, o Plano Nacional de Educagdo (PNE lei N2 13.005/2014), a exemplo da
Constituicdo Federal (CF/1988) e da LDB (1996), contempla a educacdo como possibilidade de
formacdo integral dos sujeitos e estabelece, por meio da meta seis, a oferta de “[...] educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender,

pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educacdo basica”.

Por sua vez, o Programa Mais Educacdo, instituido pela portaria normativa interministerial n°
17/2007, representou um marco importante para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da Educacdo Integral. Em seu artigo 69, orienta que a
ampliacdo do tempo escolar seja direcionada a formacgdo integral do individuo, considerando a
ampliacdo do tempo e do espaco educativo nas escolas, pautada pela nocdo de formacdo integral e

emancipadora do individuo.

No dmbito municipal, o Plano Municipal de Educac¢do (2015), em consonancia com o Plano Nacional
de Educacdo, estabelece em sua meta 6: “Oferecer e assegurar a educacdo em tempo integral

garantindo-a de forma qualitativa em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
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forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes da educacdo basica”

(p.112).

Em 2011, foi criado o Decreto Municipal 15.071, que estabeleceu critérios para matricula e
permanéncia de estudantes no Programa de Educacdo em Tempo Integral. Mesmo entre muitas
discussGes e estudos, esse decreto reafirma a prioridade no atendimento as criangas que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social. Neste mesmo ano, também foi instituida a
Portaria Municipal 021, que normatiza medidas a serem adotadas por CMElI e EMEF da Rede
Municipal de Ensino de Vitdria/ES, em atividades realizadas pela educagdo em tempo integral, fora

do espago escolar.

Importante ressaltar, ainda no ambito municipal, a Lei n° 8.759/2014, que instituiu as escolas de Ensino
Fundamental em Tempo integral no Municipio de Vitéria. Sua implementacgdo, regulamentada pelo
Decreto n? 16.230/2015, ocorre de forma gradativa, a partir do ano de 2015. Nessas escolas, a jornada
escolar é de, no minimo, sete horas letivas didrias, com todos os estudantes participando de um
curriculo que integre a base comum com a parte diversificada, a partir de um trabalho multidisciplinar.
Ficou garantida, aos profissionais da carreira do magistério do municipio de Vitdria que atuarem

nessas Unidades, a jornada de 44 horas semanais de trabalho.

Em 2016, foi criado o Decreto Municipal N2 16.637 que instituiu o Programa Educacdao Ampliada na
modalidade “Educacdo Integral em Jornada Ampliada” na Rede Municipal de Ensino de Vitdria e
revogou o Decreto Municipal 15.071/2011. A partir de entdo, a SEME publica anualmente uma
portaria que estabelece critérios para o acesso de criancas e adolescentes ao atendimento em

Educacdo Integral em Jornada Ampliada na Rede Municipal de Ensino de Vitéria.
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4 - DIMENSAO CONCEITUAL

4.1 — PRINCIPIOS DA EDUCACAO MUNICIPAL

A gestdo publica do municipio de Vitdria prima pelos principios e valores de transparéncia,
democracia, ética, responsabilidade social, honestidade, criatividade/inovagdo e inclusdo.
Principios esses, necessarios para a efetivacdo de politicas publicas que visem a emancipa¢dao dos
sujeitos e a garantia de seus direitos, bem como a contribuicdo para um mundo justo e digno para

se viver.

Compreende-se que a formagdao humana deve ser alcada acima da competéncia técnica.
Educadores e estudantes devem ser protagonistas na politica educacional e a comunidade escolar e
local devem se articular por meio do didlogo em uma gestao compartilhada, fortalecendo a
relagdo escola, familia e comunidade, vinculadas as politicas sociais integradas e agoles

intersetoriais que visem a inclusdo de todos.

Nesse sentido, a organizacdo da politica educacional deve garantir a identidade do Sistema, sem
perder as especificidades. As praticas pedagodgicas devem partir de reflexdes, debates e pesquisas
gue incluam observacdo e analise em nome de um saber significativo. Reconhecemos também a
valoriza¢dao da diversidade e o respeito as diferengas como elementos que contribuem para a
formacdo humana e para a educacao inclusiva. A escola deve ser o local de ampliagdao do universo
de experiéncias e conhecimentos e deve produzir oportunidades de aprendizagens significativas
capazes de proporcionar aos estudantes a sua emancipagao enquanto sujeitos ativos dentro da
sociedade. O conceito de Educagao Integral assume, dentro desse panorama, importante papel,
uma vez que propicia repensar as praticas pedagdgicas e o papel da escola tendo em vista sua

situacdo historica.

4.2 — CONCEPGAO DE EDUCAGAO INTEGRAL: TEMPO, ESPAGCO E APRENDIZAGENS

O conceito de Educacdo Integral remete a concepcao de integralidade do ser humano,
considerando suas multiplas dimensdes. Dessa forma, uma educacdo interdimensional contribui
para o desenvolvimento da autonomia, do protagonismo e da cidadania, bem como proporciona
experiéncias cotidianas ao exercicio da democracia. Dessa forma, as atividades oportunizadas na

Educacdo Integral devem considerar, conforme os documentos que nos servem de referéncia,
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dimensGes humanas aqui sintetizadas como: fisica/corporal, afetiva/emocional, cognitiva, social/

ambiental/cultural e ética/estética.

A Educacgdo Integral, oferecida em tempo integral, nesse sentido, possibilita a ampliacdao das
aprendizagens por meio: de novas experiéncias curriculares; da integracdo entre os conhecimentos
historicamente construidos e os diferentes saberes locais; da promog¢dao de uma educa¢do que
contribua para a formacdo de uma sociedade com sujeitos conscientes, autbnomos, soliddrios,
cooperativos que cumpram com seus deveres e lutem pelos seus direitos. Dessa forma, procura
romper com o individualismo competitivo e a visdo fragmentada de mundo centrada
exclusivamente na ciéncia e na técnica, buscando, assim, favorecer um processo de
desenvolvimento que contemple o ser humano em sua integralidade. Nesse sentido, a Educacgdo
Integral em tempo integral ndo se limita a ampliacdo do tempo, mas busca reorganizar os tempos,
espacos e conhecimentos a partir das necessidades das criangas, adolescentes e jovens,

potencializando novos saberes.

Dessa forma, é importante indagar se a organizacdo dos tempos e dos espacos escolares
contemplam a realidade e a integralidade dos sujeitos; se os espagos e os tempos escolares sdo
organizados de modo a garantir acdes de protagonismo dos estudantes no seu processo formativo;
se o curriculo e seus conhecimentos tém dialogado e favorecido o Projeto de Vida do publico
escolar; se os docentes e os demais profissionais proporcionam formas de interagao da crianga, do
adolescente e do jovem no espaco escolar, a fim de garantir o acesso ao conhecimento e favorecer

o desenvolvimento de suas inUmeras potencialidades.

4.3 — CONCEPCAO DE ESCOLA PUBLICA

Paulo Freire (2006) defendeu uma escola publica com um projeto de educa¢do que considera a
cultura popular, valorizando todos os saberes, sem hierarquiza-los, num processo interativo de
“circularidade de saberes”, por meio do didlogo constante e do respeito as diferencas de classe,

género, etnia e deficiéncias, que se faz, nesta perspectiva, numa relacao horizontal.

Nessa perspectiva, a escola que se propde a desenvolver uma Educacdo Integral necessita
considerar os saberes, as historias, as trajetorias, as memorias, as sensibilidades dos grupos e dos

sujeitos com os quais trabalha e impregnar de sentidos as praticas pedagdgicas; reaproximar os
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tempos da vida dos tempos da escola, entendendo-os em seu continuum; avancar na qualificacdo
do espacgo escolar como espago de vida, como espag¢o no qual cada estudante possa ampliar os
conhecimentos e atuacdo na comunidade, compreendendo-se e incorporando-se a ela. Dessa
maneira, o projeto educativo recria seu sentido na relagdo com a comunidade local e com outros

interlocutores, outros espacos, outras politicas e equipamentos publicos.

Desenvolver a Educacao Integral na escola também pressupde estar em consonancia com a Politica
de Educagdo Especial por meio da articulagdo entre a equipe da Educagao Especial e a equipe de
Educacdo Integral, para o planejamento de ac¢des que serdo registradas no Plano de Trabalho
especifico para cada estudante da modalidade, considerando os Artigos 58 e 59 da Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional que imprime a necessidade de:

§19. [...] servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as da
clientela de educacdo especial. Inciso V: acesso igualitdrio aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (Artigo 59).

Somente uma escola que consiga olhar para si mesma, refletir sua situacao a partir da articulagao e
da integracdo entre os varios sujeitos que a compdem e desses com a comunidade e a cidade, ao
elaborar o seu Projeto Politico Pedagédgico (PPP), serd capaz de dar o ponto de partida para superar
esses desafios e consolidar seu papel na garantia dos direitos as aprendizagens de todos os
estudantes. Nesse sentido, é de fundamental importdncia a organicidade e a articulacdo dos

trabalhos em torno de um PPP contextualizado, coerente e construido coletivamente.

4.4 — CONCEPCAO DE ESTUDANTES: INFANCIAS, ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES

Os conceitos de infancias, adolescéncias e juventudes sao fundamentais na producdo escrita deste
documento de Politica da Educacdo Integral, tendo em vista que existe relacdo direta entre os
conceitos de formagao humana e praticas de mediagdao pedagdgica, com a organizagcao da escola e
dos espacgos e tempos de aprendizagens para a efetiva vivéncia das diferentes etapas da vida
(infancias, adolescéncias e juventudes) e suas transicdes, em especial, o cuidado de planejar acbes
educativas na tentativa de romper com a dicotomizacdo entre brincar, conhecer e aprender,

considerando as diferentes fases da vida.

Em didlogo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental de Vitdria (2016), afirmamos que
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a constituicdo desses sujeitos ndo é algo dado, inato ou imutavel. Os sujeitos constituem-se a partir
da interagdo com as pessoas, com a cultura, com a linguagem, com o conhecimento, e, neste
processo, transformam-se e sdo transformados. Ressaltamos que essa é uma relacdo ativa e
dinamica na qual os sujeitos se interinfluenciam, produzem formas de ser e estar no mundo, de se
relacionar com o mundo, ou seja, produzem cultura, modificam sua realidade, produzem formas de

intervengdo em seu espaco fisico e social.

Ao definirmos a concep¢do de crianga como sujeito social, histdrico, de direitos, compreendemos
gue ela se constitui nas interacdes, nas relacdes e nas praticas cotidianas que vivencia. De acordo
com a DCNEI (BRASIL, 2009, p. 1), a crianga “[...] constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e cria sentidos sobre a

natureza e a sociedade produzindo cultura”.

Essa perspectiva implica garantir a crianga o direito de ampliar suas experiéncias nos diferentes
tempos e espacos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental considerando a indissociabilidade

do cuidar e educar na agdo cotidiana dos profissionais e das familias.

Em relacdo a adolescéncia e a juventude, compreendemos que sdo periodos do desenvolvimento
humano que, como os demais, constituem-se historicamente, sendo, portanto, “[..] uma
construcdo social com repercussdes na subjetividade e no desenvolvimento do homem moderno e
ndo como um periodo natural do desenvolvimento. E um momento significado, interpretado e

construido pelos homens” (BOCK, 2007, p.68).

Dessa forma, ndo é possivel falar em “adolescéncia” ou em “juventude”, mas em “adolescéncias” e
em “juventudes”, pois os termos adquirem variados sentidos ao longo do tempo e em diferentes
contextos. Para Bock (2007), para além de buscar compreender o que os termos significam,
devemos compreender como estes periodos do desenvolvimento se constituem, uma vez que “[...]
so é possivel compreender qualquer fato a partir da sua insercdo na totalidade, na qual este fato foi
produzido, totalidade essa que o constitui e lhe da sentido. Responder o que é a adolescéncia

implica em buscar compreender sua génese histdrica e seu desenvolvimento” (BOCK, 2007, p. 68).

Nesse sentido, compreendemos que é a partir das representacdes que cada sociedade constrdi a
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respeito da adolescéncia e da juventude que se definem as responsabilidades e os direitos que
devem ser atribuidos as pessoas nessas faixas etarias e o modo como tais direitos devem ser

garantidos.

4.5 — CONCEPGCAO DE EDUCADORES

Para educar a partir da integralidade, o educador ndao pode ser visto apenas como transmissor do
conhecimento cientifico, mas como aquele responsavel por promover ambientes enriquecedores e
por mediar os processos de aprendizagens na apropriacdo de conhecimentos dos sujeitos.
Pensando numa Educacdo Integral, acreditamos que toda a comunidade escolar deve ter o
compromisso com a educacdo dos estudantes, que numa escola todos possuem papel educador. No
entanto, afirmamos a importancia da funcdao do professor nos processos educativos, garantindo os
aspectos legais no que tange aos direitos de aprendizagem. Destacamos a importancia da
articulacdo entre escola, familia e comunidade na producdo do Projeto Politico Pedagdgico, que

precisa ser construido coletivamente pelos sujeitos que aprendem e ensinam.

Para Paulo Freire (2005), o educador necessita ter a capacidade de reflexdo que impulsiona a
transformar a realidade e a ser “seres da prdxis.” A prdxis, para Freire, significa teoria e pratica
caminhando juntas quando o sujeito age e reflete e ao refletir age de forma consciente.
Destacamos, dessa maneira, a importancia da professora assumir a atitude de pesquisadora da
propria pratica, numa atividade critica e reflexiva, comprometendo-se com o processo formativo

dos estudantes e com a ressignificacdo do contexto escolar.
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5 — DIRETRIZES DA EDUCAGAO INTEGRAL

5.1 — DIMENSAO CURRICULAR

Em concordancia com a Lei 9394/96, artigo 9°, inciso IV, que aponta como incumbéncia da Unido
em regime de colabora¢do com os Estados e Municipios, a elaboragao das Diretrizes Curriculares
gue norteardo os curriculos, a Secretaria Municipal de Educacdo de Vitdria, por meio da
Subsecretaria Pedagdgica, elaborou, em conjunto com os profissionais do Sistema de Ensino de
Vitdria, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental/EJA (2016).
Nesse contexto, partindo do pressuposto de que curriculo é movimento e uma construcdo
histérico-cultural, foi constituido um Grupo Referéncia, composto por profissionais da educacdo
gue em didlogo com os pares, em atencdo a cultura local, as experiéncias e aos conhecimentos que
devem ser oferecidos aos estudantes, ao longo de seu processo de escolariza¢cdo, estiveram a
frente do processo de sistematizacdo das Diretrizes Curriculares, visando “[...] orientar as escolas do
municipio na organizacdo, no desenvolvimento, na construcdo e na avaliacdo de suas propostas

pedagdgicas” (DCEF, PMV, 2016, p. 16).

As Diretrizes Curriculares expressam os principios teérico-metodolégicos que imprimem coeréncia
as acles educativas desenvolvidas nas Unidades de Ensino, sem, contudo, perder de vista as
especificidades do ensinar e do aprender em cada etapa e modalidade da Educacdo Basica, a fim de
possibilitar unidade ao curriculo praticado, subsidiando e potencializando a aprendizagem,
constituindo-se, desse modo, uma importante referéncia e instrumento de didlogo na elaboracgdo

da Politica de Educacdo Integral deste municipio.

Nessa perspectiva, ao discorrer sobre a dimens3ao curricular desta Politica, consideramos
importante resgatar a concepcao que reflete a luta constante pela democratizagdo da educacao,
por uma escola publica de qualidade que viabilize o acesso a todos os recursos culturais, as mais
diversificadas metodologias dos processos de ensino aprendizagem e, também, a utilizacdo das
novas tecnologias. Faz-se necessdrio ainda, ampliar as reflexdes sobre os principios da educacao
inclusiva, a fim de instigar os profissionais das escolas a desenvolverem acbes educativas que

favorecam todos os estudantes, independentemente de suas especificidades, por meio do acesso
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as atividades coletivas e interativas.

Uma Educacdo Integral que tem por objetivo promover a qualidade da educacdo de criancas,
adolescentes e jovens, tem na ampliagao da jornada escolar uma estratégia fundamental. Ampliar o
tempo de permanéncia na escola equivale a criar condicdes de tempo e de espaco para
materializar o conceito de formacao integral. Essa ampliacdo possibilita a efetivagdo de novas
atitudes, tanto no que se refere a cognicdo quanto a convivéncia social, assim como o acesso ao

conhecimento construido historicamente , potencializando as aprendizagens.

Sendo assim, faz-se necessdria uma mudancga na abordagem pedagdgica, enriquecendo a dimensao
curricular ao ampliar as possibilidades de conhecimento, tendo como elemento favoravel a
ampliacdo do tempo. Nesse contexto, é importante optar por acdes e intervencdes pedagodgicas
diferenciadas, alinhadas ao protagonismo dos estudantes, seus contextos de vida, suas culturas e
seus interesses, a partir da utilizacdo de diferentes espacos e tempos de aprendizagens. Eles devem
trazer sentido ao trabalho dos educadores e de outros sujeitos do processo educativo, propiciando
o reconhecimento do estudante como sujeito ativo nesse processo e da familia como parceira e

corresponsavel pelo processo educacional.

Em didlogo com as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental/EJA (2016), as premissas
defendidas na Politica de Educacao Integral reafirmam uma concepgao de curriculo como um
campo de producdo de conhecimento interligado as vivéncias e experiéncias que o estudante traz a
partir de sua histdria, seus contextos e do que é produzido em suas relagdes com a escola e com os

diferentes espacos e tempos.

Nessa perspectiva, é enfatizada nas Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental/EJA (2016) a
ideia de curriculo como apropriagdao do conhecimento sistematizado, conforme sugere a pedagogia
histdrico-cultural, ao enfocar que as experiéncias escolares com o curriculo se desdobram em torno
do conhecimento, permeado pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes
com os conhecimentos historicamente acumulados, contribuindo assim, para a constituicdo das

suas identidades.

Outro importante elemento que tomamos das Diretrizes Curriculares, é a necessaria
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contextualizacdo, a ideia das redes de aprendizagens e interdisciplinaridade no momento de
trabalhar com os conteudos. O planejamento do percurso formativo precisa ser contextualizado,
construido em funcdo dos interesses e necessidades dos estudantes, dos objetivos de
aprendizagens previstos para os estudantes do 12 ao 92 ano, elaborados a partir das dreas de
conhecimento e seus respectivos componentes curriculares, visando assegurar a progressividade
dos conhecimentos, mas, também, em conformidade com as caracteristicas da comunidade e das
especificidades de cada projeto escolar. Assim, as diretrizes curriculares se tornam uma importante
referéncia no planejamento escolar, sistematizado por meio do Plano de Ac¢do, Plano de Trabalho
da Educacdo Integral, Guias de Aprendizagem, Sequéncias Didaticas, Projetos Interdisciplinares,

entre outras formas de organiza¢do do trabalho pedagdgico.

A ampliacdo da jornada do tempo do estudante na escola, prevista nos artigos 31 e 34 da LDB, sé
faz sentido a partir de uma reorganizacdo dos tempos e espacos para atender as especificidades da
Educacdo Integral. Atentos a necessidade de novos modos de organizacdo dos espacos e tempos
escolares, visando atender as especificidades da Educagdo Integral, considerando a diversidade dos
estudantes, em relacdo a idade, a apropriacdo dos conhecimentos, entre outros aspectos, as
equipes escolares precisam refletir e elaborar estratégias pedagogicas que dialoguem com essa
realidade. Realizar um trabalho pedagdgico que considere a convivéncia entre estudantes com
diferentes idades e vivéncias, projetos de vida e interesses, tem sido um dos desafios, na medida

em que precisam assegurar, conforme resolucdes CNE/CEB 052009 e 07/2010:

e O estabelecimento das rela¢des interdisciplinares entre as areas de conhecimento;

e A utilizagdo das tecnologias da informacdao e da comunicacdo no processo de ensino
aprendizagens;

e A constituicdo de acles didatico-pedagdgicas efetivadas por meio de praticas
contextualizadas;

e O planejamento e o desenvolvimento de acdes pedagdgicas que explorem o territério onde
a escola esta localizada, bem como os demais espacos da cidade;

e A promocdo do conhecimento por meio da ampliacdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressao da individualidade

e respeito pelos ritmos e desejos das criancgas, adolescentes e jovens;

O favorecimento da imersdo das criancas, adolescentes e jovens nas diferentes linguagens e
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o progressivo dominio de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, escrita,
plastica, dramdtica e musical;

e A vivéncia ética e estética com outras criancas, adolescentes e jovens, que alarguem seus
padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento das diferencas;

e Oincentivo a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento, a indagac¢ao e
o conhecimento das criancas, adolescentes e jovens em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

e A promocdo da interacdo, do cuidado, da preservacdio e do conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais;

e O conhecimento e a interagdo com as manifestacdes e tradi¢des culturais brasileiras;

e A criacdo de situacbes de aprendizagens visando a autonomia e o protagonismo
infantojuvenil;

e A sensibilizacdo quanto ao projeto de vida como parte integrante da formac¢do humana dos

estudantes, proporcionando reflexdo critica a respeito de suas escolhas e decisGes.

Todos esses importantes elementos, implicados no desenvolvimento do curriculo, favorecem a
iniciativa, a espontaneidade, o questionamento e a inventividade e promovem a cooperacao, o
didlogo, a solidariedade nas ac¢des de ensinar e aprender. Assim, considerando que o direito a
aprendizagem esta diretamente ligado ao desenvolvimento curricular, reconhecemos o papel
relevante da escola na formacdo dos estudantes, assumindo a responsabilidade que nos cabe na
sistematizacdo dos conhecimentos, valores e praticas, bem como na avaliacdo dos processos de

ensino aprendizagem.

No que tange as especificidades da dimensdo curricular da Educacdo Integral na Educacdo Infantil,
trata-se de assegurar a articulacdo das linguagens, dos componentes curriculares, dos
conhecimentos e dos sujeitos, atestando um curriculo integrado que deve estar distribuido entre
tempos e espacos diferenciados, de modo que sejam consideradas a formacdo e a vivéncia
sociocultural préprias da infancia. Em consequéncia, as propostas pedagogicas, com suas rotinas,
poderdo ser organizadas de maneiras diversas, em atencdo a uma Educacdo Integral em tempo

integral.
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Para representar uma possibilidade de organizacdo das propostas pedagogicas pensadas para a
Educacdo Integral do municipio, tomamos como referéncia a ideia da Mandala, tal como expressa
pelo Centro de Referéncias em Educacdo Integral. De acordo com este centro, a mandala ¢ uma
representacao simbdlica que visa apresentar uma proposta pedagogica de articulagdo, integragao e
interacdo de saberes escolares, buscando a efetivagdo da Educacdo Integral. A partir dessa
abordagem, cada um dos anéis da mandala representa um aspecto a ser considerado nos processos
de ensino aprendizagem dos estudantes, sejam criancas, adolescentes ou adultos, que deve ser
fomentado com multiplas possibilidades de didlogo, trocas e mediagdes visando a formacao do
estudante na sua multidimensionalidade. Utilizada em encontros formativos com os diferentes
sujeitos envolvidos no atendimento da Educacdo Integral no interior das Unidades de Ensino da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, a mandala ¢ um instrumento e ferramenta de auxilio e

orientagdo a constru¢do de estratégias pedagogicas.

Tendo como ponto de partida o olhar sobre a centralidade do sujeito em todas as suas dimensdes —
fisica, cognitiva, afetiva, ética e estética, social, ambiental e cultural, a partir desse centro, a mandala
possibilita que os educadores lancem mao de diferentes conexdes entre os varios anéis para planejar
oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas, favorecendo a ampliacao do repertério de
atividades e o protagonismo do estudante. Essa perspectiva, por meio da mandala, convida a escola
a assumir a disposicdo para o didlogo e para a constru¢ao e materializagdo de projetos pedagdgicos
que contemplem principios e agdes compartilhadas, avangando na dire¢ao da escuta mutua e das

trocas capazes de construir saberes pertinentes e contextualizados.

Mandala utilizada pelo Ensino Fundamental

[PRESSUPOSTOS PARA A PRATICA.

FERRITORIALID.
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Mandala utilizada pela Educagdo Infantil

5.2 — AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
Ao refletirmos sobre a avaliagdo das aprendizagens, na perspectiva de uma Educac¢do Integral,
percebemos que é necessario ndo apenas repensar as concepg¢des e principios avaliativos, mas

principalmente, pensar a prépria escola, suas finalidades e sua funcdo social.

De acordo com a legislacdo educacional, a avaliacdo da aprendizagem deve ser processual,
gualitativa, mediadora, cotidiana e inclusiva, constituindo-se como parte integrante do processo de
ensinar e de aprender. A avaliacdo pode possibilitar o conhecimento da real situacdo de
aprendizagem dos estudantes nos aspectos cognitivos, sociais, afetivos e culturais no sentido de

subsidiar o planejamento das praticas pedagdgicas.

Esses aspectos, colocados na Lei 9394/96 e nas Resolu¢cdes do Conselho Nacional de Educagdo n°
04/2010 em seu artigo 47 e n2 072010 em seu artigo 32, reafirmam a func¢do diagndstica e o
sentido formativo da avaliacdo que, nessa perspectiva, configura-se como instrumento qualificador
do processo educativo, em especial, quando associada aos programas destinados a ampliacdo dos
espacos e tempos de aprendizagens. Conforme a resolucao do Conselho Municipal de Educacdo de

Vitdria n2 072008 em seu artigo 35, a avaliacdo amplia as oportunidades de:
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a) identificar o progresso do estudante e suas dificuldades;

b) orientar a professora e o estudante quanto as intervencdes necessarias
para superar as dificuldades;

c) subsidiar a professora quanto ao planejamento e replanejamento das
estratégias de ensino;

d) fundamentar as decisGes do Conselho de Classe;

e) subsidiar o planejamento e a organizacdo da Unidade de Ensino para
garantir as aprendizagens significativas e o desenvolvimento dos estudantes dentro
de suas potencialidades;

f) subsidiar o planejamento do Sistema de Ensino e sua organizacdao face as
politicas publicas que visem a inclusdo dos estudantes, propiciando suas condi¢Ges
de desenvolvimento.

Assim sendo, a Politica de Educagdo Integral reconhece que os principios e orientagdes legais
subjacentes a concepc¢ao de avaliagdo como pratica formativa, inclusiva e democratica se alinham
ao conceito de Educacdo Integral, potencializando o desenvolvimento de experiéncias curriculares
gue impactam positivamente na melhoria das aprendizagens de todos os estudantes e, de modo

especial, no desenvolvimento da formagdo em valores, da autonomia e do protagonismo.

A avaliacdo formativa, que se refere as praticas para promover as aprendizagens de todos os
estudantes, permite guiar e otimizar aprendizagens em andamento, no processo. Por se constituir
uma avaliacdo tao integrada aos processos de aprendizagens, que deles ndo se separa, ela compora

a pratica avaliativa na Educacao Integral.

Faz-se necessario, entdo, conceber a avaliagdo das aprendizagens como parte integrante e
indissociavel de todos os momentos de ensino aprendizagens. Assim, a constru¢do de instrumentos
e procedimentos avaliativos que contemplem todas essas dimensdes de forma qualitativa,

promovendo processos reflexivos que envolvam todos os sujeitos é uma pratica que permite:

e ampliar o leque de informacbes sobre o processo pedagdgico, permitindo a escola e as
professoras (re)definirem suas praticas em funcdo das mudancas necessdrias ao projeto
educativo;

e redirecionar estratégias e procedimentos para atender necessidades especificas dos
estudantes em suas multiplas dimensdes, considerando seus diferentes contextos e

percursos de aprendizagem;
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e acompanhar o aprendizado continuo dos estudantes, destacando as dificuldades em
determinada d4rea de conhecimento ou componente curricular e direcionando as
professoras na busca de abordagens que contemplem procedimentos didaticos adequados
para as dreas do conhecimento;

e verificar o que o estudante aprendeu, se os objetivos propostos foram alcangados e se as
acOes pedagdgicas foram conduzidas de forma eficaz e satisfatoria;

e assegurar que os estudantes aprendam conhecimentos de relevancia sociocultural que
garantam o seu desenvolvimento pessoal e preparo para a vida cidadg;

e contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, para que sejam capazes

de identificar suas necessidades e potencialidades.

Portanto, essas finalidades reafirmam, também, a funcdo diagndstica da avaliacdo: quando os
objetivos ndo forem atingidos, sdo retomados e elaboram-se novas estratégias para que a

apropriacao e a produ¢ao do conhecimento se concretizem.

O carater formativo, diagndstico e inclusivo da avaliagdo compara o estudante com ele mesmo, ao
considerar seu processo, por isto encoraja-o ao alcance dos objetivos e ao pleno desenvolvimento

de suas capacidades.

Bons procedimentos e praticas que promovam a avaliacdao das aprendizagens, na perspectiva da
avaliacdo diagndstica e formativa, podem ser registros reflexivos dos estudantes e das professoras;
avaliacdo por pares, com roteiro e critérios claros; autoavaliagdo, com roteiro simples que auxiliem
na construcdo da autonomia dos sujeitos; seminarios e trabalhos em grupo, cujos critérios sejam
negociados por todos; atividades orais e escritas com questdes que permitam o levantamento de

hipoteses, analises, sinteses e justificativas.

As dimensdes diagndstica, formativa e inclusiva da avaliacdo evidenciam, desse modo, a
necessidade de perceber as criancas, adolescentes, jovens e adultos que frequentam a escola como
sujeitos de direito, como seres sociais e politicos que possuem a capacidade de pensar criticamente
sobre seus atos, com histdrias e experiéncias que potencializam a a¢do educativa. Sujeitos de seus

proprios desenvolvimentos.
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5.3 — FORMAGCAO CONTINUADA PARA UMA EDUCACAO INTEGRAL.

Um dos principios defendidos por Paulo Freire (2005) sobre a formacdo dos educadores é a
necessidade de reflexdo sobre a pratica educativa com o objetivo de recrid-la constantemente.
Nesse sentido, ao pensarmos uma proposicdo de formacdo que envolva a temdtica Educacdo

Integral é preciso que realizemos, ao menos, trés importantes questionamentos:

a) Os processos formativos estdo em didlogo permanente com os conceitos e principios
adotados nas Diretrizes Curriculares do Municipio?

b) Que concepgodes (filosoficas, pedagdgicas, sociolégicas) embasam as praticas educativas
desenvolvidas nos contextos escolares em que ocorre a educagdao em tempo integral?

c) Os processos formativos e as prdticas educativas desenvolvidos no contexto escolar
expressam um engajamento sociopolitico-pedagdgico, por parte dos envolvidos e afirmam a
cultura dos direitos humanos, promovem equidade étnico-racial, religiosa, sociocultural,
territorial, socioambiental, geracional, de género, de orientacdo sexual, politica e de

nacionalidade nos curriculos?

Esses questionamentos, antes mesmo de qualquer proposicdo, remetem-nos ao conceito de
Educacdo Integral a partir do qual devemos nos orientar, que é aquele que considera o sujeito em
sua condicdo multidimensional. Isso significa dizer que, para além da dimens3do cognitiva, os
sujeitos devem ser compreendidos como sujeitos corpdreos, com afetos e que estdo inseridos num

contexto de relagdes.

A partir dos questionamentos apresentados, defendemos uma proposta formativa para Educagao
Integral que considere as experiéncias de ensino aprendizagens vividas pelos profissionais e
estudantes em diferentes espacos e tempos formativos, as dimensdes que compdem os sujeitos, a
perspectiva da acdo-reflexdo-acdo como possibilidade de transformacdo da pratica educativa e

fortaleca a interlocucdo e o didlogo com os diferentes sujeitos.

A proposta de Formacdao Continuada deve contemplar reflexdes que abranjam trés eixos
primordiais: a) a formagdo humana, que conduz a consciéncia e a responsabilidade da funcdo de

um educador comprometido com o respeito, com a amorosidade, com a solidariedade e com as
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aprendizagens dos estudantes; b) as questdes sociopoliticas que envolvem a
resisténcia/enfrentamento as diversas formas de opressdo, o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos e protagonismo infantojuvenil e adulto, o conhecimento e a transformacdo de sua
realidade e; c) as praticas pedagégicas e seu relacionamento com a dimensdo curricular e os
espacos e tempos destinados a formacdo. Essa proposta necessita ser estruturada e sistematizada e
envolver todos os educadores da escola para o processo de reorientagdo curricular que considere a

Educacdo Integral como eixo estruturante.

Por entender que a democratizacdo do acesso e da permanéncia na escola, com qualidade,
acontece num contexto marcado pelo fortalecimento dos direitos da cidadania, a proposta de
formacdo em Educacdo Integral na Rede Municipal de Ensino de Vitdria deve ser organizada e
desenvolvida com o objetivo de contribuir para o processo de fortalecimento e ou reorientacao

curricular da escola.

Nessa perspectiva, a articulacgdo da dimensdo curricular a dimensdo da formacdo torna-se
primordial, tendo em vista que essas duas dimensdes sdo indissocidaveis na medida em que a
Educacdo Integral pode/deve/necessita estar em sintonia com as praticas pedagodgicas

desenvolvidas no espaco escolar no sentido de fortalecé-las e revitaliza-las.

Logo, pensar a proposta de formacdao em Educacao Integral significa pensar a escola como um todo
e, assim, a necessaria integracdo entre todos os profissionais envolvidos com os conhecimentos,
experiéncias e aprendizagens. Nesse sentido, como nos coloca Esteban (2002, p. 126), “[...] no
cotidiano escolar, hd enunciacbes e dissonancias que expandem as possibilidades restritas do
curriculo oficial [...]”, possibilidades estas que podem ser evidenciadas e revitalizadas pelos
profissionais que integram a Educacdo Integral, quando da articulacdo entre dimensdo curricular e

dimensdo formativa.

Uma proposta de formacao sob essa perspectiva, tanto no ambito da escola quanto nos demais
espacos e tempos formativos, fala de participacdo, de didlogo e de autonomia de todos os
educadores envolvidos e comprometidos com a emancipagdo dos sujeitos, por meio de praticas

educativas problematizadoras e transformadoras.
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5.4 — GESTAO DEMOCRATICA

Ancorados no reconhecimento do sujeito em sua multidimensionalidade, a Educagao Integral se
aproxima do conceito de democracia, quando se compromete com o didlogo, a escuta e a
alteridade, respeitando as diferentes formas de expressdo, a diversidade cultural e religiosa, a
singularidade do outro, estimulando a liberdade, a iniciativa e o compromisso, com vistas a

potencializar a cidadania, o protagonismo e a autonomia como principios.

Na Rede Municipal de Ensino de Vitdria, esses principios fundamentam a concep¢do de Gestdo
Democratica que se caracteriza pela participacdo efetiva dos envolvidos no processo educativo.
Nessa perspectiva, objetiva-se o desenvolvimento do trabalho coletivo, o planejamento
participativo e dialégico, a transparéncia das agdes, o exercicio democratico e o favorecimento das

relagbes interpessoais.

Visando a implementacdo do principio da gestdo democrdtica, a Prefeitura Municipal de Vitdria,
por meio da Lei n? 6.794 de 2006, dispde sobre a organizacao dos Conselhos de Escola. A sua
composicao faz-se por representacdo dos segmentos de estudantes, servidores, professoras,
diretora, pais de estudantes e comunidade local, que sdo eleitos de forma democratica por voto
direto a cada triénio. Sendo assim, a participacdo ocorre de modo direto por meio da fala e do voto
da representacdao dos diferentes segmentos do Conselho de Escola. A garantia do funcionamento
do Conselho de Escola se da quando todos os membros tém direito de exercer seu protagonismo e

participacao nas decisGes da escola.

[...] tendo em conta que a participagdo democratica ndo se dd espontaneamente,
sendo antes um processo histérico em construgdo coletiva, coloca-se a necessidade
de se preverem mecanismos institucionais que ndo apenas viabilizem, mas
também incentivem praticas participativas dentro da escola publica (PARO, p.46,
2002).

Neste sentido, é fundamental garantir, no processo de democratizacdo, a representacdo de
estudantes no Conselho de Escola e no Conselho de Classe. Para tanto, faz-se necessaria a
utilizacdo de diferentes estratégias com vistas a garantir a participacao das criancas e adolescentes

nesses espacos de didlogo e decisdes politicas e pedagdgicas. No Ensino Fundamental, as formas de
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organizacdo estudantil consolidam-se em: grémios estudantis, conselho de lideres e atuag¢do na
Radio Escola. Na Educacgdo Infantil, outros espagos e tempos devem ser assegurados, como: féruns,
assembleias, rodas de conversas, desenhos, entre outros. Nessa direcdo, é fundamental a
compreensdo de gestdo escolar democratica como aquela capaz de mobilizar as multiplas
dimensdes humanas para possibilitar a autonomia de forma a garantir o pluralismo de ideias e de

concepgdes nos processos educativos.
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6 — ORGANIZACAO DA EDUCAGAO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE VITORIA

A constituicdo de escolas de tempo integral como efetivacdo do direito de todas as criancas,
adolescentes e jovens a uma Educacgao Integral é um desafio a ser superado a longo prazo, devido a
insuficiéncia de estrutura fisica para atender a toda a demanda de matricula de criancas e de
adolescentes em tempo integral. Ampliar a jornada escolar pressupde a ampliagdao de
oportunidades das aprendizagens significativas e emancipadoras como direito de todos os

estudantes. Segundo Cavaliere (2007),

Os resultados positivos das pesquisas que relacionam tempo e desempenho
escolar e a percepgao de que a escola pode ser uma instituicdo mais eficiente, em
sua funcdo socializadora, encorajam e ddo suporte as politicas de ampliacdo do
tempo. [...] A ampliagdo do tempo de escola somente se justifica na perspectiva de
propiciar mudancas no carater da experiéncia escolar, ou melhor, na perspectiva de
aprofundar e dar maior consequéncia a determinados tracos da vida escolar.
(p.1021)

[...] E a construcdo de uma proposta pedagdgica para escolas de tempo integral
qgue repense as fungdes da instituicdo escolar na sociedade brasileira, que a
fortaleca através de melhores equipamentos, do enriquecimento de suas
atividades e das condicbes adequadas de estudo e trabalho para alunos e
professores, o que poderd trazer algo de novo e que represente crescimento na
qualidade do trabalho educativo (p.1032).

Visando ao atendimento a meta do Plano Municipal de Educac¢dao para a Educac¢ao Integral e
considerando os desafios a serem superados como estratégias para efetivar a Politica de Educacao
Integral, a Rede Municipal de Ensino de Vitdria organizou a oferta em trés formatos: Educacao
Integral em Jornada Ampliada, Unidade de Ensino em Tempo Integral e AcGes Intersetoriais,

conforme detalhado nos topicos seguintes.

6.1- EDUCACAO INTEGRAL EM JORNADA AMPLIADA

6.1.1 — Criangcas em tempo integral na Educagao Infantil

O atendimento as criangas em tempo integral na Educacdo Infantil tem como objetivo qualificar os
processos de aprendizagem por meio da ampliacdo das experiéncias nos espacos e tempos da
Unidade de Ensino e demais espacos da cidade, a fim de atender as necessidades educacionais das

criancgas.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, instituidas pela Resolugdo CNE/SEB
05/2009 reune principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas na area
e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares. Essa
normatizacdo concebe a a¢do pedagodgica como um todo, ndo havendo desvinculagdo entre as

propostas pensadas para a jornada em tempo parcial e a jornada em tempo integral.

No documento esta previsto que o atendimento se dard em tempo continuo, sem que haja
fragmentagdo entre turnos. A qualificacdo desse atendimento requer a participacdo articulada,
reflexiva, criativa e comprometida entre os profissionais da educacdo com a comunidade local e o
territério e pressupde a integralidade das a¢Ges pedagdgicas na perspectiva do cuidar e educar, por
meio das intera¢cOes e brincadeiras, articulando o trabalho com as diferentes linguagens nos

diversos espacos e tempos da educacdo.

Considerando a ampliacdo da jornada das criancas, as experimentacdes curriculares estdo sendo
constituidas a partir da compreensao de que os diferentes espacos e tempos do CMEI devem ser
potencializados na aprendizagem das diferentes linguagens, entendendo que as criancas e
professoras sdo enunciadoras das possibilidades de elaboragdo das praticas pedagoégicas em

articulacdo com os diferentes profissionais da Unidade de Ensino.

Sendo assim, democraticamente, as criangas se apropriam dos espacos e tempos da Unidade de
Ensino, vivenciando diferentes movimentos investigativos nos “cenarios” produzidos nas praticas
pedagdgicas com elas. Dessa forma, corredores, patios, refeitérios, salas, entre outros ambientes
da Unidade, constituem espacos de producdo de conhecimento, assim como outros espacos e

tempos no entorno do CMEI e na cidade.

Em determinadas regides onde os espacos fisicos das Unidades de Ensino ainda n3o atendem ao
numero de criangas que frequentam a educacdo em tempo integral, os Nucleos Brincarte
constituem uma organizacdo provisdria que atende criancas de 4 a 5 anos no contraturno escolar
em espacos alternativos localizados fora dos CMEI. Na garantia desse atendimento, no horério
intermediario, compreendido entre 11h 30min as 13h, as criangas sdo encaminhadas por translado
dos CMEI para os Nucleos Brincarte e vice-versa. Nesse sentido, as criancas passam um turno no

CMEI e outro no Nucleo Brincarte.
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Nesses Nucleos, o trabalho também acontece por meio das experiéncias com as multiplas
linguagens, organizado em diferentes espacos e tempos de aprendizagem. As acdes sdo articuladas
por professoras, pedagogos e integradores sociais, considerando as propostas pedagdgicas das
Unidades de Ensino. A pratica pedagdgica desses espacos baseia-se na mesma perspectiva das
propostas implementadas nos CMEI, conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Infantil e no Documento Curricular Municipal.

A organizacdo pedagdgica dos Nucleos Brincarte e dos CMEI afirma a perspectiva da aprendizagem
que se dd por meio da mediacdo pedagodgica realizada por docentes. Para efetivacdo dessa
proposta, o trabalho nos CMEI é realizado por Professoras em articulagdio com Assistentes de
Educacdo Infantil; e nos Nucleos Brincarte por professoras em articulagdo com os Integradores

Sociais.

6.1.2 - Estudantes em Tempo Integral no Ensino Fundamental

Com o objetivo de garantir o gradativo atendimento em tempo integral para grupos de estudantes
das escolas municipais de Ensino Fundamental por um tempo minimo de 7h didrias com atividades
de enriquecimento curricular relacionadas e articuladas com o Projeto Politico Pedagogico e com o
Plano de Acdo da escola, foram estruturados, para a organizacdo do trabalho pedagdgico, os

seguintes eixos tematicos:

° Estudo Orientado - Ampliacdo das oportunidades de aprendizagens curriculares nas diversas
areas do conhecimento, por meio de atividades que envolvam a promoc¢do da autonomia para o
compromisso, o gosto pelos estudos e pela pesquisa; e o desenvolvimento do raciocinio légico e

das experiéncias de leitura e producdo textual.

° Corpo e Movimento - Ampliacdo das oportunidades de aprendizagens curriculares por meio
de atividades que envolvam a cultura corporal do movimento, com jogos e praticas corporais
que estimulem a criatividade, a ludicidade e articulem conhecimentos de diferentes

componentes curriculares.

° Linguagem Artistico-cultural - Ampliagao das oportunidades de aprendizagens curriculares,

por meio de atividades que envolvam as linguagens musical, cénica, plastica e corporal que

35




estimulem a criatividade e articulem conhecimentos de diferentes componentes curriculares.

e Comunicacdo e Inclusao Digital - Ampliacdo das oportunidades de aprendizagens
curriculares por meio da articulacdo de conhecimentos de diferentes componentes
curriculares, oportunizando atividades que envolvam conhecimento de tecnologias,

comunicacdo em diversos formatos e linguagem cinematografica.

e Socioambientes e Sustentabilidade - A Educagdao Socioambiental deve oportunizar
aprendizagens com conteldo de diferentes componentes curriculares que expressem o
saber socioambiental e que pratiquem a busca da cidadania, que afirmem o pertencimento
comunitario e territorial e a corresponsabilidade das/nas ac¢des coletivas, a partir de
levantamento de problemas locais, reconhecendo as desigualdades sociais e o desequilibrio

entre interesses coletivos e privados, numa visao sistémica do Mundo.

° Diversidade no Curriculo — Compromisso social na ampliagdo das oportunidades de
aprendizagens curriculares, por meio de atividades, atitudes e mediagdes que envolvam a
cultura dos direitos humanos, que promovam a equidade etnicorracial, religiosa, sociocultural,

territorial, socioambiental, geracional, de género, e de orientacdo sexual.

As atividades a serem desenvolvidas com os estudantes da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, durante o ano letivo, serdo organizadas e sistematizadas em um Plano de Trabalho
com formulario préprio, com vistas a atender as necessidades de aprendizagens e aos interesses
das criancas e adolescentes. Esse plano deve estar fundamentado na Dimensdo Curricular prevista
neste documento e precisa estar articulado com o PPP, com o Plano de Ag¢do e com o Projeto

Institucional da Unidade de Ensino.

O Plano de Trabalho sera elaborado coletivamente e devera conter os seguintes elementos:
e identificacdo da Unidade de Ensino;
e dados quantitativos e qualitativos com diagndstico dos estudantes da Educacdo Integral;
e objetivos e justificativa da acdo educativa;
e metodologia;

e avaliacdo;

A organizacdo dos tempos espacos de desenvolvimento das atividades previstas nesse Plano, bem
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como o acompanhamento da frequéncia dos estudantes serdo registrados no Sistema de Gestdo
Escolar. As atividades acontecerao no interior da escola, em espagos publicos do entorno escolar e
da cidade, bem como em polos de atendimento pertencentes as secretarias parceiras. Para isso, a
Unidade de Ensino contard com recursos municipais e federais para os servicos de transporte,
alimentacdo, aquisicdo de materiais pedagdgicos, contratacdo de integradores sociais,
disponibilizacdo de professoras do quadro do magistério e assistentes de Educacgdo Infantil, da Rede

Municipal de Ensino para desenvolver as atividades educativas.

6.2— UNIDADES DE ENSINO EM TEMPO INTEGRAL
6.2.1 - Centro de Educagao Infantil em Tempo Integral

A implementacdo de agGes a luz da concepcdo de crianga que utilizamos, convoca-nos a construir
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses das criangas. Nesse sentido, instituiu-se o CMEI Tl consolidando
espaco e tempo que oferecesse matricula em tempo integral as criancas da Educacdo Infantil,
considerando
[...] o desenvolvimento humano como horizonte, a necessidade de realizacdo das
potencialidades de cada individuo para que possa evoluir plenamente com a
conjugacdo de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes do sujeito

(cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, bioldgica) (GUARA, 2006,
p.16).

Com relacdo as praticas curriculares destes CMEI Tl, ao ampliar a jornada escolar da crianca
matriculada em tempo integral, as propostas pedagogicas das instituicdes de Educagao Infantil em

tempo integral devem considerar

A articulagdo entre curriculo, tempos e espagos escolares pressupde uma nova
estrutura de escola que se articula em torno de uma concepg¢do mais ampla de
educacdo, entendida como pleno desenvolvimento das criangas. SO assim os(as)
alunos(as) serdo realmente considerados como o eixo da acdo pedagdgica e da
realizagdo de toda e qualquer proposta de curriculo (GOMES, 2007, p. 40).

Nessa perspectiva, os componentes curriculares, as linguagens, a distribuicdo dos tempos e
espacos devem estar interligados a um objetivo central: uma educacdo integrada, de modo que

sejam consideradas a formacado e a vivéncia sociocultural préprias da infancia. Em consequéncia, as
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propostas pedagodgicas poderdo ser organizadas de maneiras diversas, em atencdo a multiplicidade

de dimensdes dos sujeitos: criangas e educadores em observancia aos principios atestados pela

DCNEI e BNCC (BRASIL, 2009, 2017):

° Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

° Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.
° Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de

expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Além de serem observados os principios citados nos referidos documentos, destacamos outros, nos

quais as propostas pedagdgicas devem estar fundamentadas, quais sejam:

Integralidade — articulacdo das linguagens, dos conhecimentos e dos sujeitos, o que legitima

uma pratica coletiva para a efetivacdo do curriculo integrado.

Educacgao interdimensional — supera o dominio da racionalidade e indica a necessidade de

conjugacao e conexdo das diversas dimensdes do sujeito.

Territorialidade - novas e diversificadas oportunidades de aprendizagens das criangas na

ocupacao e exploracao dos espacos dentro e fora do CMEI.

Protagonismo — promogao de espacos e tempos de atuacdo das criangas numa relagao
dinamica de participacao, autonomia, responsabilidade, criatividade, autoria e respeito a

opinido do outro.

Indissociabilidade do cuidar e educar — compreensao das dimensdes cuidar e educar como
indissociaveis na relagdo com a crianga, sobretudo, para que as a¢des dos diferentes

profissionais sejam complementares e articuladas no cotidiano da Educacdo Infantil.

Essa perspectiva auxilia na superacdo de estilos recortados e fragmentados de propostas

curriculares e processos de ensino aprendizagem, sobretudo no discernimento da educa¢dao em sua

integralidade, ou seja, uma Educacdo Integral em tempo integral.
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6.2.2 — Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral

A Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral caracteriza-se como uma das formas
de organizagdo em tempo integral, na perspectiva da implementagdo da Politica de Educacgado
Integral da Rede Municipal de Ensino de Vitdria, e tem como objetivo ampliar as oportunidades de
aprendizagens a todos os estudantes da Unidade Ensino com atividades curriculares enriquecidas
por saberes e praticas em diferentes espacos e tempos. Nesse sentido, foi instituido o Decreto
Municipal N2 16.230/2015 que regulamenta o funcionamento das Escolas de Ensino Fundamental

em Tempo Integral, que:

e Considera a formagdo humana em suas dimensdes: cognitiva, afetivo-relacional,
sociocultural, corporal, produtiva e ética, tendo como principios o desenvolvimento da
autonomia e o protagonismo dos estudantes. Uma vez realizada em tempo ampliado,
qualifica as aprendizagens asseguradas pelos componentes curriculares da Base Nacional
Comum e pela Parte Diversificada, organizados, de forma integrada, rompendo com a

divisdo de turno e contraturno.

e Além da Base Nacional Comum, a Parte Diversificada contempla Disciplinas Eletivas,
Orientacdo de Estudos, Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, Protagonismo Infantojuvenil e
Projeto de Vida, em observancia as diretrizes e parametros nacionais e locais para a

educacao publica.

e As Disciplinas Eletivas deverdo ser definidas pela escola, a partir de proposta de professoras
e estudantes, como forma de enriquecimento e ampliacdo de conhecimentos das areas da

Base Nacional Comum, considerando a interdisciplinaridade como eixo metodolégico.

e A Orientacdo de Estudos visa proporcionar o desenvolvimento de estratégias para
organizacdo das atividades de rotina dos estudantes, objetivando o autodidatismo, a

autonomia, a capacidade de auto-organizacao e de responsabilidade pessoal e social.

e A Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, prevista na proposta curricular, devera proporcionar a
aproximacdo dos estudantes, de forma critica e reflexiva, com os conhecimentos que

envolvam as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
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e O Protagonismo Infantojuvenil visa criar oportunidades educativas para as criancas,
adolescentes e jovens, objetivando o fortalecimento de principios e valores necessarios a
convivéncia escolar, familiar e comunitdria, por meio do desenvolvimento de competéncias

pessoais e sociais.

e O Projeto de Vida, como parte integrante da forma¢do humana dos estudantes, sera
orientado no sentido da reflexao critica e propositiva quanto as escolhas e decisdes que
deverdao ser tomadas em relagdo ao tempo presente e futuro, de maneira planejada e

documentada.

e As escolas contardo ainda com Tutoria, que sera realizada por todos os profissionais do
magistério, como estratégia para efetivacdo de uma interacdo pedagdgica de
acompanhamento sistemdtico a grupos de estudantes no atendimento de demandas
especificas, com orientacdo sobre a trajetéria académica e pessoal, contribuindo para o

Projeto de Vida.

e O hordrio letivo das Escolas Municipais de Ensino Fundamental em Tempo Integral sera
definido, pelo Conselho de Escola da Unidade de Ensino, dentre as seguintes alternativas:
7h as 16h / 7h30min as 16h30min ou 8h as 17h, considerando a realidade local. A jornada
escolar do estudante devera considerar:

- 20 minutos para o acolhimento;

- Oito aulas diarias de cinquenta minutos cada, organizadas preferencialmente de
forma geminada;

- Intervalo de uma hora e vinte minutos para almog¢o e descanso;

- Dois intervalos de 20 (vinte) minutos cada para recreio e lanche, totalizando nove

horas diarias.

6.3 — ACOES INTERSETORIAIS

Outra possibilidade de ampliacdo da jornada escolar é a disponibilizacdo de espagos tempos com a
oferta de atividades culturais, artisticas, esportivas, recreativas e de convivéncia a serem
desenvolvidas no contraturno escolar pelas Secretarias Municipais de Assisténcia Social, de Cultura

e de Esporte para criangas, adolescentes e jovens, na faixa etdria de 04 a 17 anos, prioritariamente,
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para estudantes da Rede Municipal de Ensino. Além dessas acGes serem disponibilizadas pelas
secretarias a todos os municipes, ha a garantia de que as Unidades de Ensino deste municipio

tenham vagas reservadas para os estudantes da Educacao Integral.

Para acessar essas atividades, os responsaveis precisam fazer a inscricdo de seus filhos nos Cajuns
(Projeto Caminhando Juntos) ou portal eletronico da educagdo ampliada, disponivel em
WWW.Vixcursos.vitoria.es.gov.br, bem como tém a responsabilidade de viabilizar condigdes para a
frequéncia nas atividades escolhidas. No caso especifico das vagas disponibilizadas para as
Unidades de Ensino, as inscricbes deverdo ser realizadas pela equipe da Educacdo Integral da

Unidade na Coordenacgdo de Educagdo Integral - SEME/CEI.

Estas acGes tém como objetivo ampliar as vivéncias com outras metodologias, outros conteudos,
outras praticas educativas e, consequentemente, oportunizar mais aprendizado. Para os estudantes
matriculados na Rede Municipal de Ensino, o portal da educacdo ampliada terd comunicacdo com o
sistema de gestdo escolar, o que possibilitara a escola acompanhar quais atividades cada estudante

frequenta, que serdo incluidas no histérico escolar.
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